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 مدخل إلى الدراسة

 مقدمة:
تبــاي  التعلــيم مبــدأ الفــروف الفرديــة بــي  ايقــراد ةقيقــة واقعــةي أرعمــا التربــويي   لــ  ا  تــرا  ب ــرورة      

جــــن  منــــ   وذو   طفــــا مســــاواة قــــ  مقابلــــة اةتياجــــاا ايوال طفــــ لــــ  القــــدرااي قــــالتعليم ةــــف لكــــ  بنــــا    
ا ةتياجــاا الصا ــة بكــ  قئــاتبم يــروة بوــرية يةتــاجو  المنيــد مــ  الجبــد والــد م   ميــ  العــاديي  بــ  أكيــر 

 نظرا   ةتياجبم العقل  والنفس  وا جتما    
ا ةتياجاا الصا ة تبرن قئة لبـا مـ  الص ـائا والسـماا مـا يجعلبـا قابلـة ل سـتفادة مـ   وم  قئاا     

البرامج التربوية ب فة  امة وه  ذو  مت نمة أسبرجر ةيث توـتر  قـ  العديـد مـ  أ ـراو التوةـد ولكنبـا 
ة متكـررة تظبر أق  ودة  ةيث يوتركا  ق  وجود  جن وديد ق  التوا   ا جتما   والقيام بأ ما  نمطيـ

                                           
 باحث بمرحلة الدكتوراه، كلية التربية للطفولة المبكرة، جامعة القاهرة 1



 ( 2018يناير العشرون ) عدد و  الثامنالعدد                                                    مجلة الطفولة                                 
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وروتينيــة ىلــ  جانــن ققــدا  القــدرة  لــ  التصيــ ي ى ب أ  الم ــابي  بمت نمــة أســبرجر يتمتعــو  بدرجــة ذكــا  
طبيعية و  يواجبو  تأصرا  ق  اكتسان القدرة  لـ  الكـ م مـ  ةيـث المفـرداا والقوا ـد أو قـ  مقـدرتبم  لـ  

 ا  تماد  ل  أنفسبم  
ت نمــة أســبرجري ةيــث أنبــم   يعــانو  تــأصرا   قليــا  أو لنويــا ي يســتطيعو  ومــ  النتــائج المتوقعــة لــذو  م     

ىكما  دراستبم اليانوية وةت  الجامعية ويستطيعو  أي ا  ممارسة وظـائ   مليـة ىذا مـا تلقـوا التـدص  الـ نم 
ا  لديبم مما والر اية المناسبةي ى  أ  ما يواجببم هو  عوبة ق  التفا   ا جتما  ي والذ  يمي   جنا  دائم

 (who, 1992)يؤد  ىل   جن ق  العملياا المعرقية م  تصطيط وانتباه والمعالجة الآنية والمتتابعة  
ونتطـرف قــ  هــذه الدراسـة ىلــ  توظيــ  العمليــاا المعرقيـة مــ  صــ   ايدا  بـالمنة  الــدينام  لكــ  مــ       

 م  الفئتي   ومقارنة مدى ا ستفادة بي  ك  والعاديي  أسبرجرذو  مت نمة 

تعد تقنية التقييم الدينام  منبجية بديلة  صتباراا الذكا  التقليديةي كما أنبا تعد بدي  جيد لمقاييس و       
التقييم النمائية التقليدية للأطفا  العاديي  وذو  ايسبرجر  يمك  أ  يعان  ايطفا  ذو  ا سبرجر م  

للعديد م  ايسباني ويمك  أ  تكو  أسبان مؤقتة وليس دائمة  ى اقاا ق  أدا  العملياا المعرقية نتيجة 
و ل  هذا ايساسي يمك  استصدام التقييم الدينام  يكير م  مجرد ت ني  العملياا المعرقية لدى ايطفا  

 (   (Rogers & Myles, 2016: 310ذو  ايسبرجر
 مشكلة الدراسة:

موك ا ةاولا منظومة التقيـيم المعرقـ  التـ  و ـعبا داس  نظر ا لما يعترو ا صتباراا التقليدية م      
والت  تقيس التة ي  م  ص   و عبم ي وآصرو  أ  تت ق   يون ا صتباراا التقليدية الت  تقيس الذكا  

للذكا  والت  تةدد بدقة العملياا المعرقيـة ايربعـة التـ  تةـدث داصـ  المـس والمسـئولة  ـ   (PASSلنظرية )
ةــــدهما يوــــصا العمليــــاا وقــــد تــــم تقســــيم منظومــــة التقــــدير المعرقــــ   ىلــــ  قســــمي  أي ا معالجــــة المــــدص 

 (2:  2004)  الويس ي والآصر يربط بي  العملياا العقلية ويتنبأ بالتة ي   ي المعرقية
 :  الةالية ق  الإجابة  ل  التساؤ  التال تتةدد موكلة الدراسة و      
ه  توجد اصت قاا بـي  ايطفـا  ذو  مت نمـة أسـبرجر وايطفـا  العـاديي  قـ  نتـائج التقيـيم الـدينام  : 1س

 بالنسبة لبعو العملياا المعرقية )التصطيط وا نتباه والتآن  والتتابع(؟ 
 تبد  الدراسة الةالية ىل :     :هدف الدراسة

 العـاديي ايطفـا  و  أسـبرجرطفـا  ذو  مت نمـة التةقف م  قا لية التقييم الـدينام  قـ  تقيـيم أدا  اي (1
 وذل  بالنسبة لبعو العملياا المعرقية المتميلة ق   ملياا التصطيط وا نتباه والتآن  والتتابع  



 )دراسة مقارنة بين الأطفال العاديين وذوي متلازمة أسبرجر(التقييم الدينامي لبعض العمليات المعرفية  
ــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــ
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مـ  صـ   بعـو العمليـاا المعرقيـة  وايطفـا  العـاديي  أسـبرجرالمقارنة بي  ايطفـا  ذو  مت نمـة  (2
 أن  والتتابع   المتميلة ق  التصطيط وا نتباه والت

ي وتبيـا  (CAS)التـ  ا تمـدا  ليبـا منظومـة التقيـيم المعرقـ   (PASS)ىلقا  ال و   لـ  نظريـة  (3
 م  التدص  الدينام    العاديي و  أسبرجرمدى استفادة ايطفا  ذو  مت نمة 

    :أهمية الدراسة
  ب فة صا ة أسبرجرأنبا تبتم بذو  ا ةتياجاا الصا ة ب فة  امة وذو  مت نمة  -
قد يؤد  دمج ىجرا اا التقييم الدينام  ق  البرامج المقدمة للأطفا  ىل  توجيع الباةيي  والجباا  -

 المعنية بر اية ذو  ا ةتياجاا الصا ة ىل  تبن  مي  هذا ا تجاه المستةدث ق  التقييم   
ق  تنمية بعو العملياا  تسبم الدراسة الةالية ق  تقديم بعو المقترةاا والإرواداا الت  تسا د -

   والعاديي  أسبرجرالمعرقية لدى ذو  مت نمة 
ومعرقة مدى  العاديي وايطفا   أسبرجرتطبيف ىجرا اا التدص  الدينام  مع ايطفا  ذو  مت نمة  -

 ا ستفادة من  بالنسبة لبعو العملياا المعرقية )التصطيط وا نتباه والتآن  والتتابع(  
 
 

  :الدراسةمصطلحات 

(  ل  أن  تقييم يتم  بر  ملية تعليمية نوطة لمفاهيم أو (Shaw, 2016: 1   رقالتقييم الدينامي:  -1
تعلم أو تفكير أو قدرة الطف   ل  ة  الموك ا  يبد  التقييم الدينام  ىل  تعدي  الوظيفية المعرقية 

   الموك ا داص  موق  ا صتبار  للطف  ومتابعة التنييراا ال ةقة ق   ملياا التعلم وأنماط ة
 
التصطــيط وا نتبــاهي والمعالجــة الآنيــة والمتتابعــة اللبنــاا ايساســية للعمليــاا العقليــة العمليااات المعرفيااة:  -2

البوـــرية ي هـــذه العمليـــاا ايربعـــة توـــك  منظومـــة مترابطـــة مـــ  الوظـــائ  المعرقيـــة التـــ  تتفا ـــ  مـــع قا ـــدة 
ربعة  نا ر وه ي المعار  والمباراا الصا ة بالفردي ووققا لبذه النظريةي قإ  القدرة البورية توتم   ل  أ

 ( Naglieri , 2000: 7) التصطيط وا نتباهي والتآن  والتتابع  

ا طران ايسبرجر  ل  أن  "ى اقة نو ية ق  التفا    (DSM V, 2013) ر  : أسبرجرمتلازمة  -3
 ا جتما   يوم  بعو أو جميع ما يل :
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 تما    ى اقة ق  استصدام السلوكياا عير اللفظية ق  تنظيم التفا   ا ج 

    جن    تطوير   قاا مع ايقرا  م ئمة للس  

    عيان ا هتمام التلقائ  بمواركة الصبراا مع الآصري 

    عيان التوا   ا جتما   أو الوجدان 

 الإطار النظري للدراسة والدراسات السابقة
 .Dynamic Assessmentأولًا: التقييم الدينامي 

تقنية أصذا ق  الظبور كييرا  ق  أدبياا  لم النفس المعا ر  ىنبا تقنية تصتل  يعد التقييم الدينام       
   التقييم القياس  التقييم م  ةيث السع  ىل  قبم القدراا م  ص   د م النمو ق  هذه القدراا أكير م  

ر  الما   تةديد المستوى النمائ  الفعل  ققط  كانا بداية ظبور التقييم الدينام  ص   ي يينياا الق
كنتاج لمجمو ة البةوث الت  أجراها لي  قيجوتيسك   أي ا ي يتم استصدام التقييم الدينام  ق  مجا ا 
التربية و  ج الك م لتقييم كدى ىمكانية تعلم ايطفا  وكذل  قدراتبم  يتم استصدام التقييم الدينام   بر 

  الموك ا ا جتما ية والتصل  العقل  والإ اقة العديد م  مجا ا وقئاا التقييم وم  بينبم ايطفا  ذو 
السمعية و عوباا التعلم و عوباا التعلم الموهوبي  وايطفا  الذاتويي  وذو  مت نمة ايسبرجر والعاديي  

(Rutland & Campaell, 2015: 81   ) 
 ة م  العملياا المعرقية ( بأن : "مفبوم تقييم  يقدم ص ل  القائم بالتقييم مجمو 2012ويعرق  )سبيروي      

 (Spero, 2012: 7)الوسيطة لقياس استجابة الفرد لإمكانية التعلم والتدص "  
كما أن  و   لمجمو ة م  ىجرا اا التقييم التفا ل  والت  تت م  صطواا تدريس أو تدرين وسيطة      

التقييم ىل  ك  م   مق ودة ومصططةي وم  يم تقييم أير ذل   ل  ايدا  ال ةفي وتعود جذور هذا
 قيجوتسك ي وقروتاي ي ويقوم  ل  أربع اقترا اا أساسية ه : 

 قياس المعرقة الةالية )المكتسبة( ليس أق   طريقة لمعرقة القدراا الةقيقية   -
 الوظائ  المعرقية أق  م  الدراا الفعلية   -
  أق   اصتبار   يمكن  أ  يعكس ى   ينة م  القدراا الةقيقية والفعلية  -
هنا  العديد م  العقباا تنل  أو تمنع ظبور القدراا الةقيقة و ند ىنالة هذه العقباا تظبر القدراا  -

        (Haywood & Tzuriel, 2002) 



 )دراسة مقارنة بين الأطفال العاديين وذوي متلازمة أسبرجر(التقييم الدينامي لبعض العمليات المعرفية  
ــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــ
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 ( أ  التقييم الدينام  يجن أ  يمر بالمراة  التالية:Severson, 2013: 293أو ح )     
 :الدينام  ق  رسم الصطط ي وق  تةديد الوسائ  الت  يسبم تةديد أهدا  التقييم  تحديد الأهداف

تستعم  ق  تنفيذ تل  الصطط م  أج  توقير الوقا والجبدي ويجن أ  يتسم البد  م  التقييم بالدقة 
 والو وح والركين  ل  مجا  التقييم 

 يتم ق  هذه المرةلة تجبين أدواا القياس ال نمة وا  داد صطة مف لة تت م :الإعداد والتخطيط  
 توقيا التطبيف وتةديد العيناا  

 يتم ص   هذه المرةلة جمع المعلوماا ةو  التقييمي ةيث تت م  هذه الصطواا  :جمع المعلومات
تطبيف ا صتباراا والمقاييس والم ةظااي وبعدها تسجي  البياناا بو وح لمقارنتبا مع المعلوماا 

 ايصرى  
 :البيانااي واكتوا  الع قاا بي  الوسائ  المتنو ة  ق  هذه الصطوة يتم تةلي  تحليل البيانات

 المستصدمة ق  التقييم 
 يتم ص   هذه المرةلة تفسير البياناا بو وح  ل  أساس  :تفسير البيانات واستخلاص النتائج

 المعايير المت منة ق  ايهدا  مع تةديد جوانن القوة وال ع  واستص ا أهم النتائج  
 Zone of Proximal Development ZPDالتقييم الدينامي ومفهوم حيز النمو الممكن 

نما  (Zone)اصتار قيجوتسك  كلمة المنطقة       ينبا تةم  تطوير اي وليس كنقطة  ل  مقياس وا 
تعن  بأ  المنطقة تةدد بتل   (Proximal)استمرارية السلو  أو درجاا الن ج  وكلمة ايدن  أو القريبة 

السلوكياا الت  ستتطور ق  المستقب  القريني قب  تعن  أ  السلو  أقرن ىل  الظبور ق  أ  وقا  
ويمي  المستوى اي ل  الةد اي ل  الذ  يمك  أ  ي   ىلي  الطف  بالمسا دة ويد   أدا  مسا د  ويرى 

رقت  ليس كفايةي أما قيجوتسك  أ  مستوى ايدا  المستق  مبم جد ا للوقو   ل  مستوى التطوير ولك  مع
مستوى ايدا  الممك  قبو يت م  المنطقة الت  ي   المتعلم بالمسا دة أو التفا   مع وصا آصر سوا  
بالغ أو أقرا ي ققد تكو  المسا دة ى طا  تلميةاا وأقكار أو ى ادة ىجابة سؤا  أو ى ادة  ياعة ما قي  أو 

المبمة كاملة وهكذا  وممك  أ  تكو  المسا دة عير سؤا  الطف  ماذا يفبم؟ أو يكم  جن  م  مبمة أو 
 (  2006)الدواهيد ي                                 مباورة مي  تبيئة بيئة معينة تسب  ايدا   

  Feuerstein's Theory of Mediated Learning 1983نظرية فيرشتاين لتوسط التعلم 
اقية ةيث يعتقد قيروتاي  أ  التعلم يةدث ةي  توجد   قة تأير بنظرية قيجوتسك  ا جتما ية اليق     

صا ة جد ا بي  المدرس والمتعلم ةيث يتم توجيع النمو العقل  وا نفعال  وتتم مساندتبما  وقد درن كيير 
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م   لما  النفس والمدرسي   ل  التقييم الدينام  والإيرا  ايدات  مدركي  أ ب قكرة القابلية للتعدي  المعرق  
تقدم أم   للمتعلمي     رؤية منايرة للذكا  الذ   ر  أن  ذو طبيعة وراييةي والنظرية ق  التعلم والتعليم 
والقابلية للتعدي  المعرق  صمس جوانن مترابطةي ومنبا مجا ا التفكير وة  الموك ا الت  تتناولبا أداة 

ي وهذه ايداة  مما Learning Propensity Assessment Device (LPAD)تقييم النن ة للتعلم 
ا تعليم ا    طريف  لتقييم قدرة الفرد  ل  التعلم    طريف التقييم الدينام ي ويقدم للأقراد مبامي ويتلقو  أي  
                                               مبادئ الصبرة التعلمية التوسطيةي ويرا   التقييم استجابة الفرد للتوسطي وكذل  طبيعة المسا دة المتقدمة  

 (73: 2010)جابري 
ويقدم قيروتاي  قائمة بالوظائ  المعرقية الت  تيُم  وتوظ  م  ص   التعلم التوسط  مع ك  أداة      

 يمك  ت نيفبا تةا العناوي  النمائية الآتية: 
 Control of Perception Attention بط الإدرا  وا نتباه:  -
 Comparisonالمقارنة:  -
 Categorizationالتقسيم ىل  قئاا:  -
 Understanding Relationshipsقبم الع قاا:  -
 Defining Problemsتةديد وتعري  الموك ا:  -
 Thinking Hypotheticallyالتفكير الفر  :  -
 Planningالتصطيط:  -
 (75-74: 2010)جابري           Solving Problemsة  الموك ا:  -

 Cognitive Processesمفهوم العمليات المعرفية: 
م  الم طلةاا الةديية نسبي ا والذ  ما نا  يعكس نو  ا م  ا صت    Cognitiveم طلح معرق       

بي   لما  النفس المعرق ي ةو  و   النواط العقل  المعرق  ىما كعملية معالجة وتجبين للمعلومااي أو 
ة  الموك اي أو و   النواط العقل  بو ف  سلسلة م  العملياا  معالجة للرموني أو قدرة  ل 

المعرقيةي وم  هذه العملياا؛ ا ستقبا ي التعر ي ا نتباهي الإدرا ي التذكري التفكيري الةكمي ا ستد  ي 
 التعلم و ة  الموك اي وهذا المنظور "العملياا المعرقية" للنواط العقل  يعد مةاولةي لإةداث قدر ا م 
التكام  بي   يغ النواط العقل  المعرق  أو  ورهي وهذه العملياا ي عن الف   بينبا ينبا تةدث بوك  
تفا ل  متنام ي وعير مةسوس  وعير مرئيةي ولفبم هذه العملياا اتج  البعو لبنا  نماذج مي  نماذج 



 )دراسة مقارنة بين الأطفال العاديين وذوي متلازمة أسبرجر(التقييم الدينامي لبعض العمليات المعرفية  
ــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــ
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يدركبا؟ وكي  يعالجبا الذاكرةي وهذه النماذج ساهما ق  قبم كي  يستقب  الإنسا  المعلوماا؟ وكي  
 (212 -209: 2006)النيااي       ويصتنلبا ويةولبا؟ وكي  يسترجعبا ويطبقبا؟ 

ي سو  يركن الباةث ق  الدراسة الةالية  ل  العملياا المعرقية ا لتعدد تناو  العملياا المعرقيةونظر       
تابع(ي ويتكو  منبا مفبوم للذكا  الت –التآن   –ا نتباه  –وه   ملياا )التصطيط  PASSطبق ا لنظرية 

ةسن نظرية العملياا المعرقيةي وتقوم هذه النظرية  ل  منظور ةديث للذكا  يجمع بي  منة  معالجة 
الع بية  –المعلومااي وبي  المنة  البيولوج  الذ  يةاو  ربط هذه المعلوماا بايسس البيولوجية 

النفس الع ب  ه  ايساس الذ  أقام  لي  ك  م   ق  مجا   لم Luriaللسلو   وتعتبر نظرية لوريا 
 نظريتبما وأ مالبما   (Naglieri & Das, 1997)ناجلير  وداس 

 (:1975للعمليات المعرفية ) PASSنظرية  -
والت  تنظر  Luria PASS Cognitive Processes ل  أ ما  لوريا  PASSقاما نظرية      

للعملياا المعرقية م  ي ث نوايا رئيسة وه : معالجة المعلومااي والعملياا المعرقيةي والوظائ  
الفسيولوجية الع بيةي وهذه العملياا توير ىل  اينوطة العقلية الت  تت م  )ا نتباه( وهو الوةدة ايول  

  الدماغي و )التصطيط( يمي  الوةدة الياليةي وهذه ق  الدماغي و )التتابع والتآن ( ويمي  الوةدة اليانية م
  (Keat & Ismail, 2001)العملياا تمي  نظرية ق  الذكا  بد   م  النظرياا التقليدية  

ي Simultaneousي والتآن  Attentionي وا نتباه Planning) التصطيط  PASSوتعد نظرية      
لذكا  وبديلة للمداص  التقليديةي وه  نظرية قاما  ل  ( نظرية جديدة ق  مجا  اSuccessiveوالتتابع 

ى ادة  ياعة مفاهيم الذكا  انط ق ا م  قكرة رئيسة وه  أ  الذكا  مكو  م  العملياا المعرقيةي وبعد 
ىرسا  هذا الت ور تم ت ميم و ياعة أدواا لقياس الذكا  تقوم  ل  أساس نظر   الةة للتطبيف 

ط السلو  الظاهر با صت  ا النيرولوجيةي وكتن    التنظيم الوظيف  للمسي الإجرائ   وتمين لوريا برب
و  قت  باينوطة الفكرية والعقليةي وقدم ت ور ا للعملياا المعرقية البورية كتنظيم للأدا  الوظيف  المعرق ي 

يولوجية الع بية  كما قام لوريا بدمج النظرية ا جتما ية للعملياا المعرقية لفيجوتسك  والتنظيماا الفس
 (56: 2008)بوارةمةي             

 أهم الافتراضات التي قامت عليها نظرية العمليات المعرفية:
 أ  نمو الوظائ  العقلية المعرقية ناتج موتر  للتراكين الطبيعية الع بية والبيئة ا جتما ية للفرد   -
توم  التةدث واللنة لبا أ ولبا الع بية أ  الوظائ  العقلية المعرقية العليا للأقراد مي  التفكير  -

 والمعرقية وا جتما ية والبيئية  



 ( 2018يناير العشرون ) عدد و  الثامنالعدد                                                    مجلة الطفولة                                 
ـــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ــــــــــــــــ ــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــ ــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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أ  دمج العملياا العقلية والمعرقية مع التركيباا أو التنظيماا الفسيولوجية الع بية تعكس الطبيعة  -
 التكاملية لبذه التنظيماا ق    قتبا بالنواط العقل  المعرق   وقد كانا نظرية العملياا المعرقية
تعر  بأنبا نموذج لمعالجة المعلوماا موتف م  دراساا لوريا؛ يم و فا بأن  نموذج تكام  
 ملياا تجبين ومعالجة المعلوماا قب  أ  تأصذ مسماها الةال  )نظرية  ملياا المعالجة المعرقية(  

 (622ي 2006)النيااي            
 Asperser's Syndrome أسبرجرمتلازمة 

ه  ىةدى ا  طراباا النمائية الواملة الت  تؤير سلب ا  ل  الطف  ق  العديد م   أسبرجرمت نمة     
 الجوانن ب فة  امة وق  ك  مجا ا ةيات   

يتم تعري  مت نمة ايسبرجر كأةد الت نيفاا أو اينواع الفر ية م  الذاتوية الت  تتسم بعيون ق       
-Durdiakova, Warrier, Baron)للنو  ص   مرةلة الطفولة العملياا المعرقية والنمائية والتأصر ا

Cohen, & Chakrabarti, 2014: 25)   تعكس الفروف الفردية ق  ا طران ايسبرجر  يون معرقية و
  بية متباينة  تتمي  جوانن قوة العملياا المعرقية لدى ايطفا  ذو  ايسبرجر ق  ة  الموك ا 

الجانن الآصري تتمي  العيون ق  العملياا المعرقية ايساسية لدى ايطفا  المجردة أو الذكا  المر    ل  
ذو  ايسبرجر ق  ك  م  الوظائ  التنفيذية ونظرية العق  ومعالجة المعلوماا العامة  كما أوارا دراسة 

(Hill and Bird, 2016)   ىل  أ  العيون ق  العملياا المعرقية لدى هذه الفئة م  ايطفا  ت م ك  م
 الوظيفية المعرقية والتصطيط والمرونة المعرقية  

قوف   ل  الرعم م  أ  مستوياا الذكا  لدى أطفا  ايسبرجر تقع ق  المستوى الطبيع  أو ما     
المعن  الةرق  المباور  الطبيع  ى  أن  تنق بم مباراا التةلي  وا ستيعان المتطورة بسبن تركينهم  ل 

 ولتمين أسلوب  ق  الةديث التفكير الإدراك  المجرد    عوبة بالنة ق  دو والت ور الملموس بينما يج
يع  ما يقو  بينما  المتسم بالفلسفة واصتياره المدهش لعبارات  ققد يعط  الم ان بايسبرجر ا نطباع بأن 

بطريقة  ايسبرجر بذاكرة قوية ولكنبا تعم  يكو  ق  الواقع مرددا ققط لما يقرأ و يسمع  كما يتمتع طف 
 :Grigorinko, 2013التفكير ا ستنباط  والإستنتاج  ) ميكانيكية مبرمجة قيتعذر  لي  بسبن ذل 

75 )  

 ,Ferrara & Brownتو   العملياا المعرقية بأنبا المتطلباا العقلية للتفكير والوظيفية السلوكية )     
تقوم  لي  السلوكياا العقلية والنفسية (  بالتال ي قإ  العملياا المعرقية ه  ايساس الذ  87 :2014



 )دراسة مقارنة بين الأطفال العاديين وذوي متلازمة أسبرجر(التقييم الدينامي لبعض العمليات المعرفية  
ــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــ
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المسئولة    التعلم  تعكس العملياا المعرقية جودة  ملياا المُدص ا )تنذية النظام المعرق  بالبياناا(ي 
والتو يح )بنا  الع قاا بي  مجمو اا المعلوماا(ي والمصرجاا )ىصراج ا ستنتاجاا الت  تم التو   

 ىليبا بالمس(  

( أ  التقييم الدينام  يفيد ق  مجا  توصيا وتنمية Miller & Gillam, 2011: 72)وقد و        
 العملياا المعرقية للأطفا  ذو  ايسبرجر م  ص  :

التقييم الدينام  يوقر المعلوماا ال رورية ةو  ايطفا  ذو   :توفير التغذية الراجعة  للطفل- أ
المدى ذاا الع قة بنمو العملياا المعرقية للطف ي كما تعم  ا سبرجر وتةديد ايهدا  المباورةيو البعيدة 

هذه المعلوماا  ل  تعنين النمو ق  الجوانن المعرقية نظرا  ين  ق  ا ساس يمي  صبرة قعالة  أي ا ي يوقر 
التقييم الدينام   ورة واملة    قدراا و استعداداا الطف  ذو ا سبرجر م  الناةية المعرقية وا ت الية 

 & ,Reidعيرهاي وبالتال  المساهمة ق  اصتيار برنامج التدص  الم ئم لتةقيف النجاح و التواقف النفس  )و 
Knight, 2012: 23  )  

يوقر التقييم الدينام  قوائد  :ذوي الأسبرجر تزويد المعلمة بالمعلومات الكافية عن خصائص الأطفال -ب
ايطفا  ذو  ايسبرجر بف و  الدمج ةيث يسا ده  ل  تكوي   ديدة بالنسبة للمعلماا ق  مواق  تعليم 

 ورة وا ةة    ص ائا ايطفا  والمسا دة  ل  تةديد ةاجاتبم التربوية و ياعة أهدا  تعليمية 
 واقعية و توجي  الجبود لتةقيف هذه ايهدا  

 لأطفال ذوي الأسبرجر على البرامج التعليمية المتنوعة. اتصنيف و توزيع -ج

( أ  التقيم الدينام  للأطفا  ذو  ايسبرجر Rhodes, Ochoa, & Ortiz, 2015: 61وقد ةدد )     
 يستطيع تقييم المجا ا المعرقية التالية:

 مظاهر المعرقة الموسعة ق  مجا ا ا هتمام المةدودة  -

 ا نتباه أينا  المبام   -

 أدا  المبام الت  تتطلن ة  الموك ا  -

 الباةث الفرو التال :يفترو : فرض الدراسة
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رتــن درجـــاا ايطفــا  ذو  مت نمــة أســـبرجر  ااروف ذاا د لــة ىة ـــائية بــي  متوســط  توجــد قــ -1
وبي  متوسطاا رتن درجاا ايطفا  العاديي  قـ  ايدا  بـالمنة  الـدينام  قـ  الدرجـة الكليـة وقـ  

 التتابع(  –التآن   –ا نتباه  –)التصطيط  (PASS)درجاا العملياا المعرقية ايربع 
جراءاتها:  منهج الدراسة وا 

 منهج الدراسة (أ)
وايطفـا   العـاديي تتبع الدراسـة الةاليـة اسـتصدام المـنبج الو ـف  المقـار  لدراسـة الفـروف بـي  ايطفـا       

ا نتباه  –)التصطيط  (PASS)ق  ايدا  بالمنة  الدينام  لبعو العملياا المعرقية  أسبرجرذو  مت نمة 
 التتابع(   –التآن   –

 عينه الدراسة:)جا(     
( ودرجـة 7-5ذكـوري و مـر نمنـ  ) أسـبرجرأطفـا  مـ  ذو  مت نمـة  (10)تتكو   ينـ  الدراسـة مـ        

( 120-90)وبدرجــة  ( ســنواا 7-5) ذكــور و مــر نمنــ   ــاديي أطفــا   (10)و  ي (80 – 70أســبرجر )
 مون ي   ل  مجمو تي    بيني  للذكا   ل  مقياس ستانفورد

 
 أدوات الدراسة: (د)   
 الصورة الرابعة –مقياس ستانفورد بينيه  -

القياس السيكولوج  نظرية وتطبيق ا ي وذل    للذكا  موقع ا بارن ا ق  ةركة يةت  مقياس ستانفورد بيني      
للقدرة المعرقية العامة ي وأداة رئيسة ق  ىل  الةد الذ  أ بح مع  المقياس مة   دف للمقاييس ايصرى 

 الممارسة الإكلينيكية  
وقد بدأ المقياس بمةاو ا بيني  وسيمو  بفرنسا ي يم  ك  ترما  ق  جامعة ستانفورد بكاليفورنيا       

بالو ياا المتةدة ايمريكية  ل  مراجعة المقياس وا  داده بةيث ي لح للمجتمع ايمريك  ي وأدصلا أو  
  دة تعدي ا  ل  المقياس الفرنس  واستصدم يو  مرة مفبوم نسبة الذكا    1916رة ظبرا  ام  و 
ي المعرقية وايسالين السيكومترية وق  ىطار تطوير المقياس لك  يواكن التطور ق  النظر ىل  القدراا     

لينابيثي وه  ال ورة الت  أ دها يورندي 1986 درا ال ورة الرابعة  ام  ن   هاج  ي وجيروم    ي وا 
  تالية ىل  الكيير م  لناا العالم ساتلر ي وقد اقتبسا ال ور ايمريكية المت

مجا ا رئيسة ه  : الإستد    4اصتبار قر   تندرج تةا  15هو مقياس ذكا  قرد  يتكو  م       
رجة مركبة كلية تد  اللفظ  والإستد   المجرد الب ر  والإستد   الكم  والذاكرة ق يرة المدى تعط  د



 )دراسة مقارنة بين الأطفال العاديين وذوي متلازمة أسبرجر(التقييم الدينامي لبعض العمليات المعرفية  
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 ل  القدرة الإستد لية العامة) العام  العام(  وقد تم اصتيار هذه المجا ا ايربعة للقدراا المعرقيةي  ل  
أساس نموذج متدرج م  ي ث مستوياا لتركين القدراا المعرقية  ةيث يتكو  المستوى ايو  م  العام  

يالقدراا السائلة    Crystallized abilitiesدراا المتبلورةأما المستوى اليان  يتكو  م : الق (g) العام
  . Short term memoryيالذاكرة ق ير المدى  Fluid  –analytic abilitiesالتةليلية

 أما المستوى اليالث قيتكو  م  ي ث مجا ا أكير تص ي ا  وهم:
 ا ستد   اللفظ  -1
 ا ستد   الكم   -2
 . ا ستد   المجرد الب ر  -3

 ( 2006)تقنين وتعريب/ عادل عبد الله،  مقياس جيليام لتقدير اضطراب أسبرجر.
 و   المقياس: 

 مم المقياس جيليام أسبرجر كأداة م  أج  تقييم ايوصاا ذو  ا طران أسبرجر وا  طراباا      
اراا وبعد  ب 10  التفا   ا جتما   ويتكو  م  هويتكو  المقياس م  أربعة أبعاد  السلوكية ايصرى

 باراا وبعد المباراا  7 باراا وبعد النماذج المعرقية ويتكو  م   8نماذج السلو  المةددة ويتكو  م  
الذ  قدم  ك  م  بنود المقياس  ل  تعري  ا طران ايسبرجر  باراا وتعتمد  7العملية ويتكو  م  

الجمعية ايمريكية  (DSM4)ابعة الدلي  التوصي   والإة ائ  الرابع للإ طراباا النفسية الطبعة الر 
م( وكذل  الت ني  الدول  للإ طراباا الطبعة العاورة )منظمة ال ةة 2000للطن النفس   ام )

م(ي ويتم الإجابة  ل  المقياس م  ص   ول  ايمر أو القائم بر اية الطف  ويعط  ىجابة 1992العالمية 
ويتم كيير ا ما أ ةظ(  –ن ةظ أةيان ا  –در ا ما أ ةظ نا – ل  ك  بند م  بي  البدائ  الآتية )لم أ ةظ 

ذا ة   الطف   ل  درجة 3 – 2 – 1 – 0ى طائبا درجاا ) قيما قوف قبذا يد   80(  ل  التوال  وا 
ذا ة    ل  درجة ) ذا 79-70 ل  وجود المت نمة بدرجة كبيرة )مرتفعة( وا  ( قبو يقع ق  الفئة البينية وا 

 ( قبو يقع ق  قئة )منصفو أو عير مةتم (  69) ة    ل  درجة أق  م 
 الكفاءة السيكومترية للمقياس

تم قياس ا تساف الداصل ي لمقياس ى طران جليام أسبرجر باستصدام معام  ألفا كرونباخي هذا   الصدق:
  لنماذج المعرقة و 86  للتفا   و 88وقد اوارا  ديد م  الدراساا ىل  معام ا ألفا كرونباخ بلنا 

   لإ طران أسبرجر  95  للمباراا ايدائية ذاا الطبية المركبة و 84
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ان معام  يباا ا صتبار ق  الدراسة الةالية    طريف ى ادة تطبيف ا صتبار بفا   نمن  تم ةسالثبات: 
( أطفا  م  ةا ا ايسبرجر وبلغ معام  10مدت  ي يو  يوم ا  ل   ينة الدراسة ا ستط  ية وقوامبا)

 وهو معام  دا  ىة ائي ا    0.65اليباا بي  التطبيقي  
 الدراسة:إجراءات تطبيق )ه(     

 تسير ىجرا اا الدراسة وققا  للصطواا التالية:
 مدينة كفر الويس   ورو اا اصتيار  ين  الدراسة م  مراكن ا ةتياجاا الصا ة  -1
 لـــ   ينـــ  الدراســـة مـــ  ايطفـــا  ذو  تطبيـــف مقيـــاس منظومـــة التقيـــيم المعرقـــ  بـــالمنة  الـــدينام   -2

  العاديي وايطفا   أسبرجرمت نمة 
 البياناا ىة ائيا  بايسالين المناسبةي واستص ا النتائج و مناقوتبا معالجة  -3
 الأساليب الإحصائية:)و(      
 المتوسط الةساب    1
 ا نةرا  المعيار     2
   Mann-Whitney Testاصتبار ما  ويتن    3

 
 نتائج الدراسة: 

  نتائج التحقق من فرض الدراسة:

درجــاا ايطفــا   اا رتــند لــة ىة ــائية بــي  متوســطتوجــد قــروف ذاا   " :يــنا الفــرو  لــ  أنــ 
قــــ  الدرجــــة الكليــــة وقــــ  درجــــاا  الــــدينام ذو  مت نمــــة أســــبرجر وايطفــــا  العــــاديي  قــــ  ايدا  بــــالمنة  

 "  التتابع( –التآن   –ا نتباه  – )التصطيط (PASS)العملياا المعرقية ايربع 

 ال بـــارامترى Mann-Whitney Testنــ  اصتبـــار مــا  ويت اســتصداموللتةقــف مــ  هــذا الفــرو تــم 
ايطفــا  ذو  مت نمــة أســبرجر قــ  د لــة الفــروف بــي  متوســطاا رتــن درجــاا ايطفــا  العــاديي  و لمعرقــة 

–)التصطـيط  (PASS)قـ  الدرجـة الكليـة وقـ  درجـاا العمليـاا المعرقيـة ايربـع  دينام ايدا  بالمنة  الـ
 لتال  يو ح ذل  ي والجدو  االتتابع( –ا نتباه  –التآن  

 

 



 )دراسة مقارنة بين الأطفال العاديين وذوي متلازمة أسبرجر(التقييم الدينامي لبعض العمليات المعرفية  
ــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــ
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 ( 1جدول ) 

 ايطفا  العاديي  وايطفا  ذو  مت نمة أسبرجردرجاا  رتن د لة الفروف بي  متوسطاا

 (PASS)ق  الدرجة الكلية وق  درجاا العملياا المعرقية ايربع  الدينام ق  ايدا  بالمنة  

 التتابع( –ا نتباه  –التآن  –)التصطيط 

 =  (20) 

المتوسط    اســـم المجمو ة ايبعــاد
 الةساب 

ا نةرا  
 المعيارى

متوسط 
 رتنال

مجموع 
 رتنال

 قيمة 
U 

 قيمة
 Z 

مستوى 
 الد لة

 التخطيط
.35 119.5 11.95 3.340 30.6 10 الأطفال العاديين

5 
عير  1.103

 90.5 9.05 2.869 28.7 10 ذوى مت نمة أسبرجر دالة

 التآن 
عير  0.992 37 118 11.8 2.459 48.6 10 الأطفال العاديين

 92 9.2 2.830 47.3 10 ذوى مت نمة أسبرجر دالة

عير  0.916 38 117 11.7 2.860 41.2 10 الأطفال العاديين ا نتباه
 93 9.3 1.663 39.9 10 ذوى مت نمة أسبرجر دالة

.42 112.5 11.25 2.741 44.8 10 الأطفال العاديين التتابع
5 

عير  0.570
 97.5 9.75 2.846 43.9 10 ذوى مت نمة أسبرجر دالة

المقياس 
 ككل

عير  1.665 28 127 12.7 6.339 165.2 10 الأطفال العاديين
 83 8.3 6.426 159.8 10 ذوى مت نمة أسبرجر دالة

 1.96( = 0.05مستوى الد لة  ند )      2.58( = 0.01مستوى الد لة  ند )

 ـدم (ي ممـا يوـير ىلـ  1.96) الةديـةمـ  القيمـة  قـ أ المةسـوبة Zأ  قـيم يت ح م  الجدو  السابف 
ايطفا  العاديي  وايطفا  ذو  مت نمة أسبرجر ق  درجاا رتن وجود قروف دالة ىة ائيا بي  متوسطاا 

 –ا نتبــاه  –تــآن  ال–)التصطــيط  (PASS)قــ  درجــاا العمليــاا المعرقيــة ايربــع  الــدينام ايدا  بــالمنة  
   الدرجة الكليةو التتابع( 

ايطفا  العاديي  وايطفا  ذو  مت نمـة والوك  البيان  التال  يو ح الفروف بي  متوسطاا درجاا 
 –التـآن  –)التصطـيط  (PASS)أسبرجر ق  ايدا  بالمنة  الـدينام  قـ  درجـاا العمليـاا المعرقيـة ايربـع 

  الكليةالدرجة و التتابع(  –ا نتباه 



 ( 2018يناير العشرون ) عدد و  الثامنالعدد                                                    مجلة الطفولة                                 
ـــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ــــــــــــــــ ــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــ ــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 ( 1شكل ) 

 ايطفا  العاديي  وايطفا  ذو  مت نمة أسبرجرالفروف بي  متوسطاا درجاا 
 (PASS)ق  ايدا  بالمنة  الدينام  ق  درجاا العملياا المعرقية ايربع 

 الدرجة الكليةو التتابع(  –ا نتباه  –التآن  –)التصطيط 
تأيير بعنوا :  (2016سايمونني را ي وقريد ) وتواققا النتائج الصا ة بايطفا  ايسبرجر مع دراسة      

 المعرقية للأطفا  ذو  ا سبرجر  تكرار التقييم الدينام  المرةل   ل  تةس  ايدا  التعليم  والعملياا 
 ل  تةس  ايدا  التعليم   ىل  بةث تأييراا التطبيف التكرار  للتقييم الدينام  هدقا الدراسة ةيث

تم استصدام المنبج التجريب  القائم  ل  بةث تأييراا تكرار و   والعمليا المعرقية للأطفا  ذو  ايسبرجر
تكونا  ينة البةث م  ؛ و   ايطفا  ذو  مت نمة ايسبرجراستراتيجياا التقييم  ل  أقراد العينة المكونة م

ق  مواق  تعليمية بمرةلة ما قب  المدرسة  كما وار  ق   طف  وطفلة م  ذو  توصيا ايسبرجر 40
سبرجر  قاما المعلماا م  مع ذو  ايمعلماا لبؤ   ايطفا  مُدرباا  ل  تطبيف التقييم الدينا 6الدراسة 

 تو لا الدراسة ىل  النتائج التالية:ي و وبور 4عملياا المعرقية  ل  مدى بتكرار التقييم الدينام  لل
ي ا تةس  قدراا تعلم ايطفا  ذو  ايسبرجر نتيجة لتكرار التقييم الدينام ي ةيث أظبرا التةل -

  ملا المعلماا  ل  تنمية جوانن الق ور لدى ايطفا  م  ص   ت ميم اينوطة الم ئمة  
ظبرا قروف دالة اة ائيا  بي  التطبيقي  القبل  والبعد  لمقياس العملياا المعرقية للأطفا  ذو   -

 ل الح التطبيف البعد  ) ل  جميع ايبعاد  دا ة  الموك ا(   0.01ايسبرجر  ند مستوى 
 أظبرا م ةظة تطبيف المبام استجابة مرتفعة م  جانن ايطفا  واستفادتبم م   نا ر استصدام -

 اينوطةي وتقييم الفبمي والتنذية الراجعة  
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 )دراسة مقارنة بين الأطفال العاديين وذوي متلازمة أسبرجر(التقييم الدينامي لبعض العمليات المعرفية  
ــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــ
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 توصيات الدراسة: 
 بنا    ل  نتائج الدراسة الةالية  اغ الباةث التو ياا التالية:      
    القيام بالمنيد م  الدراساا العربية الصا ة بايطفا  ذو  ايسبرجر  -1
 بالعملياا المعرقية والعقلية للأطفا  ذو  ايسبرجر   ما هتما -2
   ايسبرجر ق  كيفية التعام  معبم  قد دوراا تدريبية للقائمي   ل  ر اية ايطفا  -3
 بةوث والدراساا ق  التقييم الدينام  للأطفا   امة وذو  الإ اقة ب فة صا ة  ىجرا  المنيد م  ال -4

 :المراجع
(  قعالية التدريس وقق ا لنظرية قيجوتسك  ق  اكتسان بعو 2006الدواهيد  ) نم   طية(  ) .1

المفاهيم البيئية لدى طالباا جامعة ايق   بننة  رسالة ماجستير عير منوورة: كلية التربية  
 الجامعة الإس مية  عنة  

جبين المعلوماا  القاهرة: (  ايسس المعرقية للتكوي  العقل  وت2006النياا )قتةة  م طف (  ) .2
 دار النور للجامعاا  

(  دراسة ق  المقارنة بي  التقييم الدينام  والتقليد  باستصدام نظرية باس 2004الويس )ةنا (  ) .3
للذكا  لتقدير أدا   ينة م  ذو  ا ةتياجاا الصا ة ذو  السلو  ا ندقا    القاهرة: ايترا  للنور 

 والتونيع 
(  أير برنامج تدريب  لمعلماا المرةلة ا بتدائية  ل  تنمية العملياا 2008 (  )بوارةمة )تبان   ل .4

المعرقية لدى الت ميذ ذو   عوباا التعلم داص  الف   العاد   رسالة دكتوراة عير منوورة: كلية 
 البناا  جامعة  ي  ومس 

والتعلم والبةث   ما : (  أطر التفكير ونظريات   دلي  للتدريس 2010جابر )جابر  بد الةميد(  ) .5
 دار المسيرة للنور والتونيع  

(  بعو المتنيراا النفسية لدى ايطفا  ا جتراريي  وايطفا  ذو  مت نمة 2010طعيمة )دينا(  ) .6
: دراسة مقارنة  رسالة ماجستيري جامعة القاهرةي معبد الدراساا التربويةي قسم الإرواد أسبرجر

 النفس    
(  تعليم ذو  ا ةتياجاا الصا ة )كتان لك  المعلمي (  القاهرة  مركن 2005 نان  )مةمد(  ) .7

 ايهرام للترجمة والنور  
(   لم النفس التربو   ترجمة ربان العابد  بيروا: مجد المؤسسة 2007كراهي  )مارسي (  ) .8

 الجامعية للدراساا والنور والتونيع 



 ( 2018يناير العشرون ) عدد و  الثامنالعدد                                                    مجلة الطفولة                                 
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